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| EINLEITUNG

4

| Einleitung

Funktion des Leitfadens

Die seit dem Schuljahr 2018/2019 geltenden Fachan-
forderungen Englisch Primarstufe/Grundschule 16sen
den bisher geltenden Rahmenplan ab. Der vorliegende
Leitfaden méchte Lehrkrafte und die Fachkonferenz
Englisch unterstitzen, Unterricht auf der Grundlage der

Fachanforderungen zu planen und durchzufihren.

Unterstiitzung bei der Erstellung und Fortschreibung des

schulinternen Fachcurriculums

Der Leitfaden bietet den Lehrkraften und der Fachkonfe-

renz Englisch bei der Erstellung und Fortschreibung des

schulinternen Fachcurriculums konkrete Anregungen,

indem er

- neben méglichen Aufgabenformaten fir die Anforde-
rungsbereiche in Kapitel Il 2

- und schulinternen Beispielcurricula in Kapitel Il 5

- insbesondere Ausfiihrungen zur Leistungsbewertung in
Kapitel Il 6

- sowie Hinweise fir den Einsatz digitaler Medien im Eng-

lischunterricht der Grundschule vorstellt.

Darlber hinaus finden sich im Anhang

- neben Redemitteln in Kapitel Il 1

- eine Auswahl geeigneter englischsprachiger Kinderb-
cher in Kapitel lll 2

- sowie eine Ubersicht iiber ausgewahlte Deskriptoren
der Kompetenzstufe A1 des Gemeinsamen Europa-

ischen Referenzrahmens fiir Sprachen in Kapitel Il 3.
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1 Das Fach Englisch in der Primarstufe

Il Leitfaden zu den Fachanforderungen Englisch

1 Das Fach Englisch in der Primarstufe

Die seit dem Schuljahr 2018/19 geltenden Fachanforde-
rungen Englisch fur die Primarstufe/Grundschule |6sen
den bisher geltenden Rahmenplan Englisch ab. Der
vorliegende Leitfaden soll Lehrkréfte und Fachkonferen-
zen dabei unterstltzen, kompetenzorientierten Englisch-
unterricht in der Grundschule auf der Grundlage der
Fachanforderungen zu gestalten. Neuere fachdidaktische
Entwicklungen werden erlautert und mogliche Praxisbezi-
ge dargestellt.

Didaktische Leitlinien
Die in den Fachanforderungen verbindlichen didak-
tischen Leitlinien werden im Folgenden beispielhaft

erlautert:

Funktionale Einsprachigkeit

Grundlegend fir einen gelingenden Englischunterricht
ist neben einer hohen sprachlichen Kompetenz in der
Fremdsprache das positive Sprachvorbild der Lehrkraft.
Grundsatzlich erfolgt der Englischunterricht in der Ziel-
sprache. So wird gewéhrleistet, dass die Schilerinnen und

Schiiler Englisch als Mittel der Kommunikation erfahren.

Ein Wechsel der Unterrichtssprache (code-switching)' darf
dann erfolgen, wenn Unterrichtsinhalte zu umfangreich,
zu komplex oder schwierig zu erldutern sind. Ferner
kénnen einzelne Bedeutungstrager der Sprache tUbersetzt
werden, beispielsweise mit Hilfe der Sandwich-Technik
nach Butzkamm. Diese Technik wird ausschlieBlich von
der Lehrkraft angewendet. Sie sagt mit deutlicher Stimme
beispielhaft eine Anweisung auf Englisch, wiederholt
diese mit veranderter Stimme sinngemaf auf Deutsch, um
sie sofort danach erneut mit klarer Stimme auf Englisch zu

wiederholen.?

Darlber hinaus gibt es Situationen im Unterricht, die

einen phasenweisen Wechsel ins Deutsche notwendig
machen, etwa wenn Unverstandlichkeiten inhaltlicher
oder methodischer Art geklart werden missen, wenn
Uber den eigenen Lernfortschritt oder Uber interkulturelle
Inhalte reflektiert wird. Dies trifft auch zu, wenn eine
Metakommunikation Uber Sprache stattfindet, wie beim
Vergleich zweier oder mehrerer Sprachsysteme oder
beim Finden von Gemeinsamkeiten und Unterschieden

(kontrastive Spracharbeit).?

Wahrend die Lehrkraft in der Regel im Englischen
verbleibt, ist es umgekehrt notwendig, dass die Lernen-
den ihre Anliegen auf Deutsch ausdriicken dirfen, bis sie
nach und nach in der Lage sind, Teile in der Zielsprache

zu formulieren.

Miindlichkeit

Der Teilkompetenz Sprechen kommt in der lebensweltli-
chen Sprachverwendung eine besondere Bedeutung zu.
Maxime des Unterrichts ist daher die maximale Nutzung
von Sprechanlédssen. So viele Inhalte wie méglich werden
im Schilerinnen-/Schiler-Gesprach bearbeitet und der
eindimensionale Schilerinnen/Schiler-Lehrer-Dialog auf
ein Minimum beschrankt. Im Zentrum der Unterrichtsrou-
tinen stehen ein Gewinn an Geladufigkeit und der Abbau
maoglicher Sprachhemmungen.

Imitation und Reproduktion sind die ersten Schritte auf
dem Weg zu eigenstandiger Sprachproduktion. Um
letztere zu erreichen, bedarf es zunachst vielféltiger

interaktiver Lernunterstiitzung (scaffolding).

Hierzu zahlen unter anderem: matching, completing,
kleine Dialoge, storytelling-Aktivitdten oder Rollenspiele.

Im Folgenden werden diese Methoden kurz vorgestellt:

T Zum code-switching vgl. Schmidt-Schonbein, G.(2008): Didaktik und Methodik fir den Englischunterricht. S.66 f
2 Vgl. Jager, A.(2012): Planung und Reflexion von Englischunterricht. In: Béttger, H. (Hrsg): Englisch Didaktik fiir die Grundschule. S. 205 f
3 Vgl. Jager, A.(2012): Planung und Reflexion von Englischunterricht. In: Béttger, H. (Hrsg): Englisch Didaktik fir die Grundschule. S. 203 f
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1 Das Fach Englisch in der Primarstufe

- Matching: Um kommunikative Kompetenzen, wie das
Verstandnis von Hor- und Sehverstehen sowie Lesever-
stehen zu Uben oder zu Uberprifen, bieten sich Zuord-
nungsaufgaben in differenzierten Formen an, zum Bei-
spiel das Zuordnen von Bildern oder Wortern zu einer
gegebenen englischsprachigen Information. So werden
bereits aufgenommene Informationen zu einem Bild,
Wort, Satz oder Text miteinander verknipft.*

- Completing: Um kommunikative Kompetenzen zu un-
terstltzen und zu erweitern, kénnen Aufgaben gestellt
werden, die zum Weiterdenken anregen und Lésungen
finden lassen, zum Beispiel das Auswéahlen der richtigen
Antwort (multiple choice), das Weitererzéhlen einer
Geschichte, eines Gedichtes oder eines Liedes, das Ver-
vollstdndigen eines Liickentextes ...

- Dialog: Fir einen Dialog werden zunédchst gemeinsam
die notwendigen Redemittel erarbeitet, um sie dann
in Partnerarbeit zu Gben. Der Basisdialog kann mit ei-
ner Handpuppe oder mit einem leistungsstarken Kind
vorgespielt werden, um ein role model zu erhalten.
Erweiterungen innerhalb des Grundgerists dienen der
Differenzierung. Alle Redemittel werden (an der Tafel)
schriftlich fixiert.®

- Storytelling: Nach einer rezeptiven Phase des Zuhorens
und Verstehens wird die Geschichte oder Teile daraus
handlungsorientiert in aktive Sprachproduktion um-
gesetzt, zum Beispiel Nacherzdhlen von verstandenen
Inhalten, das Nachspielen von kurzen Szenen ... ¢

- Rollenspiele: ,Bei Rollenspielen und szenischem Spiel
wird der Sprechakt durch Mimik und Gestik unterstitzt,
was das Verstehen, aber auch das sich Mitteilen erleich-
tert.” 7 Ebenso hilfreich sind die Requisiten, die bereits
Bestandteil innerhalb der Stunde waren. Besonders am
Stundenende kdnnen die Schilerinnen und Schiler ihre
neu erworbenen oder gefestigten Kenntnisse im Rollen-
spiel vor der Klasse présentieren.

Die Lehrkraft steht stets als Sprachmodell zur Verfigung.

Sie reagiert flexibel und spontan auf Beitrdge von Schiile-

rinnen und Schilern. Férderlich ist eine angenehme und
angstfreie Lernatmosphare, in der die Lernenden gern mit

der neu zu erwerbenden Sprache experimentieren.

Integrative Spracharbeit

Den sprachlichen Mitteln (Fachanforderungen S.12 f
Leitfaden Kapitel Il 3) kommt eine dienende Funktion
beim Sprachenlernen zu. Eine erfolgreiche Kommuni-
kation besteht aus der Anwendung von Wortschatz und
Grammatik. Integrative Spracharbeit ist forderlich fir die

Ausbildung kompetenter Sprecherinnen und Sprecher.®

Beispiele

- Der fur den jeweiligen Lerninhalt erforderliche Wort-
schatz wird durch vielfaltige Ubungen auf spielerische
Art gelibt und gefestigt.

- Grammatische Strukturen werden beim konkreten Ge-
brauch, beispielsweise in Frage-Antwort-Situationen
etwa bei Umfragen innerhalb der Lerngruppe und klei-
nen Dialogsituationen getibt.

- Der Schulalltag bietet zusatzliche Kommunikations-
anldsse, wie zum Beispiel zu Unterrichtsbeginn beim
Austausch Uber Familie, Geburtstage und Krankheit?. In
Englischdidaktiken und Lehrwerken sind gangige Rede-
mittel zu finden, die eine Kommunikation auf Englisch
erleichtern.

- Das Einliben einer zunehmend korrekten Aussprache
und Intonation erfolgt Giber Imitation. Besonders geeig-
net sind Reime, Lieder und die Rezeption von Aufnah-
men (native speaker).

- Obwohl die englische Sprache sich durch eine sehr
komplexe Phonem-Graphem-Zuordnung auszeichnet,
sollte das Schriftbild nicht ausgeklammert werden. Die
Lernenden kénnen es als Merk-, Gliederungs- und Se-
mantisierungshilfe nutzen. Dafur kann das Schriftbild in
differenzierter Form (bildlich, grafisch, durch Symbole,
durch den Anfangsbuchstaben gekennzeichnet) und

zu unterschiedlichen Zeitpunkten (wie etwa schon zu

4 Vgl. hierzu auch die Ergebnisse der EVENING- Studie in: Bérner, O., Engel, G., Groot-Wilken, B. (2013): Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen. S.62 f

5 Vgl. Kurrat, A. (2014). In: Bottger, a. a. O., S. 65.

¢ Weitere Beispiele und Ideen finden sich beispielsweise in Bleyhl, W. (Hrsg.) (2002): Fremdsprachen in der Grundschule - Geschichten erzihlen im

Anfangsunterricht - Storytelling.
7 Kurrat, A.(2014). In: Bottger, a. a. O., S. 65

8 Vgl. hierzu z. B. die Ausfihrungen von Peter Dines (2000): Classroom English in: Bleyhl, W. (Hrsg.): Fremdsprachen in der Grundschule. Grundla-

gen und Praxisbeispiele. Hannover: Schroedel. S. 56-58.

? Vgl. Bottger, H. (2016): Neurodidaktik des friihen Sprachenlernens. S. 136 ff
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Beginn der Wortschatzeinfihrung fir visuelle oder stark

fortgeschrittene Lerner) prasentiert werden.™

Funktionale Fehlertoleranz

Lernende gehen kreativ mit Sprache um, wenn ihnen
regelmé&Big Freirdume zum Sprachhandeln angeboten
werden. Wichtig sind die Gestaltung einer angenehmen,
angstfreien Lernatmosphére fir die Schilerinnen und
Schiiler und ein reflektierter Umgang mit Fehlern durch
die Lehrenden." Fehler zeigen stets Entwicklungsstufen
im Lernstand auf. Daher liegt ihr Nutzen in der Diagnose-
moglichkeit (windows of opportunity). Nicht jeder Fehler
muss sofort korrigiert werden. Vorrang hat das Prinzip
message before accuracy. Bei fehlerhafter Aussprache
und Intonation wird konstruktiv korrigiert, indem bei-
spielsweise die richtige Antwort vorgegeben (prompting)
oder die AuBerung der Schiilerin oder des Schiilers durch
die Lehrkraft aufgegriffen und erweitert wird (expansion:
I'd like *a pink jeans. - Oh, you'd like pink jeans for your
birthday?).

Weitere Méglichkeiten einer konstruktiven Fehlerkorrektur

kénnen sein:

- bei unvollstandigen AuBerungen die korrigierende Wie-
derholung der AuBerung (recast),

- die Vorgabe der richtigen Antwort,

- das Aufgreifen von Fehlern in weiteren Ubungen (Spiel,
Lied, Reim, Zungenbrecher).

Fehler werden durch die Wiederholung der Lehrkraft
konstruktiv richtig gestellt; die Regel dahinter wird nicht
systematisch erldutert und gelbt, da Kinder in diesem
Lernalter kognitiv Gberfordert sind, Regeln bewusst
anzuwenden.'? Beim Schreiben nach Modell oder zur
Veroffentlichung sollten rechtschriftliche Fehler (durch die
Lehrkraft) korrigiert werden.

Il LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH

1 Das Fach Englisch in der Primarstufe

Themenorientiertes Arbeiten

Auch im Anfangsunterricht Englisch wird thematisch
gearbeitet. Mdgliche inhaltliche Angebote werden in den
Fachanforderungen im Kapitel lll 3 ,Themen und Inhalte

des Unterrichts” aufgelistet.

Wird ein Lehrwerk verwendet, hat dies mit seinen Themen
Angebotscharakter und wird durch die verbindlichen
Themen der Fachanforderungen erweitert/ergénzt.

Handlungsorientiertes Arbeiten

Sprachliches Handeln soll im Unterricht authentisch,
bedeutungsvoll und aktivierend sein, so ist das Einschlei-
fen strukturell gleichbleibender Satzmuster nicht sinnvoll.
Stattdessen werden Lernsituationen gestaltet, in denen
ein quasi natlrlicher Gebrauch der Sprache sinnhaft ist.

Bei musischen und motorischen Aktivitaten aber auch bei
problemlésenden Aufgaben werden moglichst mehrere
Sinne angesprochen. Knilipfen dariiber hinaus neue
Inhalte an bereits Bekanntes an, ist ein Lernzuwachs eher

zZu erwarten.

Bei Lernaufgaben steht der inhaltlich bedeutsame Sach-
verhalt im Vordergrund. In hinfihrenden Teilaufgaben
und/oder Ubungen werden die (sprachlichen) Grund|a-
gen gelegt. Die Zielaufgabe wird in Partner- oder Grup-
penarbeit geldst und fihrt idealerweise zur Erstellung

eines Produkts, das am Ende présentiert werden kann.

Produkte kénnen beispielsweise die Auswertung eines
Interviews, die Présentation des Lieblingstiers oder
eines Modells, die Auffiihrung eines Rollenspiels, das
Ausprobieren von Brettspielen oder die Nacherzahlung
eines Bilderbuchs sein. Damit wird die Lernaufgabe

abgeschlossen und reflektiert.

0 Vgl. hierzu Meendermann, M. (2012): Schrifteinsatz im Englischunterricht der Grundschule: Lernhilfe oder Gefahr?. In: Béttger, H.: Englisch

Didaktik fur die Grundschule. S. 141ff
" Vgl. Béttger, H. (2005): Englisch lernen in der Grundschule. S. 163 f

2 Pienemann hat zum Erwerb des Englischen als Zweitsprache geforscht und sechs Stufen fir den Erwerb von Grammatik herausgearbeitet.
Demnach ist ein Uberspringen von einzelnen Stufen nicht méglich. (Pienemann, Manfred (2006): Spracherwerb in der Schule: Was in den Képfen
von Kindern vorgeht. In: Pienemann, M. et. al.: Englischerwerb in der Grundschule. S. 33-63. Paderborn: Schénigh UTB.
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1 Das Fach Englisch in der Primarstufe

Texte und (digitale) Medien

Der erweiterte Textbegriff'® umfasst alle sprachlichen
Produkte, sowohl auditive (Anweisungen, Présentationen,
Reime, Lieder, Dialoge) als auch visuelle (Wortbilder,
Notizen, Schilder, Bicher, Frageb&gen). Altersangemesse-
ne authentische Texte kdnnen Lieder, Reime, stories, aber
auch (animierte) kurze Filme und Kinderblcher aus dem

englischsprachigen Raum sein.

Digitale Medien

In den Fachanforderungen sind im Anhang die konkre-
tisierten Kompetenzen zu den Kompetenzbereichen

der Medienkompetenz zu finden, die in allen Fachern
umgesetzt werden. Im Kapitel Il 7 werden Méglichkeiten
aufgezeigt, wie sich einzelne Kompetenzbereiche im
Englischunterricht der Grundschule umsetzen lassen. Es
finden sich zudem Hinweise, wie sich digitale Medien zur
Unterstiitzung der Lernenden beim Fremdsprachener-

werb einsetzen lassen.

Anforderungsbereiche

Fir die Gestaltung des Unterrichts, die Erstellung von
Aufgaben und die Bewertung von Unterrichtsbeitragen
sind drei Anforderungsbereiche zu beriicksichtigen:
Reproduktion (Anforderungsbereich ), Reorganisation
(Anforderungsbereich 1) sowie Werten und Gestalten (An-
forderungsbereich Ill). Im folgenden Kapitel Il 2 werden
mogliche Aufgabenformate und Operatoren tabellarisch

aufgelistet.

3 Erlauterungen zum erweiterten Textbegriff finden sich im Gemeinsamen européaischen Referenzrahmen fur Sprachen im Kapitel 4.6.
“ Diese fuBen auf dem Strategiepapier der Kultusministerkonferenz ,Bildung in der digitalen Welt”, 2016.
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2 Anforderungsbereiche

2 Anforderungsbereiche: mégliche Aufgabenformate

Die Aufgabenformate richten sich stets nach Zielsetzung

der geplanten Einheit/Stunde. Zu beachten ist die

Heterogenitét der Lerngruppe mit ihren verschiedenen

Lerntempi und den unterschiedlichen Lerntypen. Aufga-

ben sollten differenziert angelegt werden und den drei

Anforderungsbereichen entsprechen.

Anforderungsbereich | -
Reproduktion

Anforderungsbereich Il -
Reorganisation

Anforderungsbereich Ill -
Werten und Gestalten

Dieser Anforderungsbereich umfasst
die sprachlich angemessene Wie-
dergabe von Inhalten aus einem

begrenzten Gebiet.

Dieser Anforderungsbereich umfasst
das Erklaren, Verarbeiten, Darstellen
und Transferieren bekannter Sach-

verhalte auf neue Situationen.

AuBerdem umfasst dieser Anforde-
rungsbereich das selbststéndige
Ubertragen von Gelerntem auf
vergleichbare fachbezogene

Situationen und Themen.

Aufgaben aus diesem Anforderungs-
bereich (Werten und Gestalten) sind
im Rahmen des Grundschulunter-
richts in Schleswig-Holstein nicht
ohne Hilfen in der Fremdsprache zu

bearbeiten.

Im Rahmen der Differenzierung
kdnnen einzelnen Schilerinnen und
Schilern komplexere und freiere
Aufgaben gestellt werden, die sie
ohne gréBere Hilfestellung bearbei-

ten kdnnen.

Geeignete Aufgabenformate und
Operatoren lehnen sich an die des

Anforderungsbereichs Il an.

LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH
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Anforderungsbereich | -
Reproduktion

Anforderungsbereich Il -
Reorganisation

Anforderungsbereich IlI -
Werten und Gestalten

Aufgaben dazu kénnen sein:

Nachsprechen:

- Chorsprechen (ganze Klasse, nur
Jungen oder Madchen, mit ver-
schiedenen Stimmen, in Verbin-
dung mit Bewegungen ...)

- in Einzelarbeit mit der Lehrkraft

- eine digitale Aufnahme erstellen

- Arbeit mit der interaktiven Wand,
Vorlesestift, CD oder anderen audi-

tiven Medien

Wiedergeben von auswendig
Gelerntem:

- Lied oder Reim

- Gedicht

- Monolog oder Dialog

- Rolle innerhalb eines Theaterstlicks

leises oder lautes Mitlesen:
- von Textteilen
- von einfachen Buchtexten

- von Gedichten oder Reimen

Aufgaben dazu kénnen sein:

Analogiebildende Ubungen:

- Verstehen oder Variieren von struk-
tur- und funktionsgleicher Wortfor-
men, Wortgruppen und Satze

- Einsetz- oder Komplementierungs-
Ubungen, wie z. B. Lickentext mit
vorgegebenem Wortmaterial

- Transformationsiibungen (z. B. Ver-
andern vorgegebener Wortformen
im Numerus, wie z. B. Einzahl und
Mehrzahl)

Ubungen mit Muster und mit bzw.
ohne Materialvorgabe fiir das
Variieren des Musters:

- Leichte Frage- und Antwortsétze
mit bekannten Sprachmustern

- Dialoge nach vorgegebenem Mu-
ster fuhren (gelenkt-variierendes
Sprechen)

- Produktive Ubungen nach bekann-
ten Sprachmustern (z. B. Berichten
Uber Angaben zur eigenen Person,
bekannten Lebewesen oder
Dingen)

- Schreiben eines Glickwunsches,
eines Steckbriefs, einer Einladung
mit Hilfen (scaffolding)

- gestaltendes Vortragen eines Ge-
dichts

LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH
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Anforderungsbereich | -
Reproduktion

Anforderungsbereich Il -
Reorganisation

Anforderungsbereich Ill -
Werten und Gestalten

Mé&gliche Operatoren:

- Listen and ... (point/repeat/circle/

colour/number/match/read/fill in).

- Show me ...

Mégliche Operatoren:

- Talk to a partner./Ask your partner/
your classmates./Do an interview.

- Mime and guess./Sing and act./Act
and guess.

- Talk and guess.

- Read and colour/tick/match/write.

- Unscramble and write.

- Draw and write.

- Write about your .../Make a .../

Draw your own .../Create your own

LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH
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3 Kompetenzbereiche

Die Tabelle zeigt die einzelnen Kompetenzbereiche in
ihren Hauptbezligen zueinander auf. Die Darstellung ist
angelehnt an die KMK-Bildungsstandards fur die erste

Fremdsprache.

Kompetenzbereiche Englisch Primarstufe

Funktionale kommunikative Kompetenzen

Kommunikative Fertigkeiten

Verfligung iiber die sprachlichen Mittel

- Hoérverstehen und Hor-Sehverstehen
- Sprechen
- an Gesprachen teilnehmen
- zusammenhangendes Sprechen
- Leseverstehen
- Schreiben

- (Sprachmittlung)

- Wortschatz

- Grammatik

- Aussprache und Intonation
- Orthografie

Interkulturelle Kompetenzen

- verstandnisvoller Umgang mit kultureller Differenz

- praktische Bewaltigung interkultureller Begegnungssituationen

Methodische Kompetenzen

- Textproduktion mit Hilfe von Textbausteinen
- Interaktion
- Lernstrategien

- Prasentation und Mediennutzung

- Lernbewusstheit und Lernorganisation

Nachfolgend werden einzelne Kompetenzbereiche naher erlautert.

LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH




Hérverstehen/Hor-Sehverstehen
Ein entscheidender Schritt beim Aufbau einer Sprach-
kompetenz ist das Verstehen. Neue sprachliche Formen
und Strukturen mussen zunéchst in situativen Kontexten
auditiv und visuell wahrgenommen, intern mit Bekann-
tem abgeglichen und innerlich organisiert werden, ehe
sie den Schilerinnen und Schiilern fir die Sprachproduk-
tion zur Verfigung stehen. Dafir brauchen Schiilerinnen
und Schiler ein intensives Sprachangebot (Sprachbad)
und vielfaltige Verstehenshilfen (ausdrucksstarke Mimik,
Gestik und Intonation, Realia, Abbildungen). Auf diese
Weise erleben die Schilerinnen und Schiiler, dass
sie dem Unterrichtsgeschehen folgen kénnen und
englischen Geschichten, Hortexten und Hor-/Sehtexten
(Videos) - auch unter Einbeziehung ihrer eigenen kon-
textbezogenen Kenntnisse - wesentliche Informationen
entnehmen kénnen. Hilfreich sind dabei insbesondere:
- classroom phrases (zum Beispiel einfache Aufforderungen,
Erklarungen verstehen und fur das eigene Handeln nutzen),
- unterschiedliche Sprecherinnen und Sprecher auBer
der Lehrkraft anbieten (zum Beispiel Tontrager des

Lehrwerks, Animationen im Internet).

Sprechen - an Gespréachen teilnehmen;
zusammenhé&ngendes Sprechen

Der Englischunterricht nutzt das nattrliche Mitteilungs-
bedirfnis der Schilerinnen und Schiler statt Kinder
dieser Altersgruppe und bietet ihnen so oft wie moglich

Gelegenheiten zum aktiven sprachlichen Handeln.

Wenn sie ein gewisses Repertoire an Wortern und
Redemitteln rezeptiv zur Verfigung haben, beginnen die
Schilerinnen und Schiiler zu sprechen. Sie verwenden
Woérter, Ausdriicke und Sprachmuster, die sie zunachst als
Ganzes erworben haben (chunks) und bei der Gestaltung
einfacher Dialoge verwenden kénnen.

Schilerinnen und Schiiler werden ermuntert, sich
zuversichtlich in der fremden Sprache auszudriicken und
etwas zu riskieren. Sie erfahren, dass eine Verstandigung
auch dann mdglich ist, wenn beim Sprechen noch Fehler
gemacht werden.

Dabei werden eigene Hypothesen darlber, wie die fremde

Sprache organisiert ist gebildet. Im sténdigen Versuch
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werden die Hypothesen verifiziert oder falsifiziert. Auf diese

Weise bildet sich allmahlich ein erster Ansatz von Verstéand-

nis Gber die englische Grammatik aus. Unterrichtsgespra-

che (zum Beispiel Nicht-Verstehen duBern, nachfragen,
um Hilfe bitten, Bedurfnisse duBern),

- haufig genutzte Frage- und Aussagesétze situationsge-
recht anwenden (zum Beispiel bei Ritualen wie Begru-
Bung, Verabschiedung, Geburtstag),

- unmittelbare Erfahrungsbereiche einbeziehen (zum
Beispiel im Interview Uber sich und die Familie Auskunft
geben/entsprechende Fragen stellen),

- tragen einfache Texte (zum Beispiel Reime, Lieder)
auswendig vor beziehungsweise lesen darstellend laut
(zum Beispiel chants, Gedichte),

- sprechen mit vertrauten Satzen zu einer bekannten Bil-

derfolge.

Leseverstehen

Verstehens- und Behaltensprozesse werden durch das
Schriftbild unterstitzt. Dabei ist zu beachten, dass der
Einsatz des Schriftbildes méglichst erst dann erfolgt, wenn
das Lautbild gesichert ist. Gerade visuelle Lerntypen und
leistungsstarke Schiilerinnen und Schiiler kénnen das
Schriftbild allerdings friihzeitiger als Lernunterstiitzung

erhalten.

Vom einfachen ganzheitlichen Wiedererkennen und
Zuordnen einzelner Wérter zu Bildern geht die Entwick-
lung hin zum sinnentnehmenden und -erschlieBenden
Lesen von Wértern, Satzen bis hin zu kleinen Texten. Eine
wichtige Rolle spielen hier authentische Materialien, wie
englische Bilderbicher, Kinderbicher, dictionaries ...

Zu beachten ist hierbei:

- Die Schilerinnen und Schuler, erkennen vertraute
Woérter wieder und setzen sie zu Kontexten in Bezie-
hung (zum Beispiel Worter, Bilder, Gegenstédanden und
szenischen Darstellungen zuordnen, den Klassenraum
beschriften (labeling), eine Einkaufsliste verstehen).

- Sie setzen einfache, durch Piktogramme unterstltzte
schriftliche Anweisungen um.

- Sie verstehen schriftliche Aussagen und kurze Erklarun-
gen auf Satzebene in einem bekannten Kontext (zum
Beispiel im pupil’s book oder workbook).

- Sie verstehen kurze Texte mit bekanntem Wortschatz

LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH
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und entnehmen die wesentlichen Handlungselemente
(Handlungstrager, Ort, Ablaufe).

Als Texte geeignet sind kommunikative Kurztexte (zum
Beispiel Einladungen, Postkarten, Listen) und (authen-
tische) Kinderbticher. Biicher mit beigelegter CD/DVD
erleichtern den Schilerinnen und Schilern das selbststén-
dige Entschlisseln des Textes genauso wie Blcher, die

unterstitzend mit digitalen Vorlesestiften arbeiten.

Die Einrichtung einer English Corner mit einer Leseecke
und einem Angebot an Bildworterbichern und weiteren
Materialien férdert das Leseverstehen.

Schreiben

Das Schreiben hat unterstitzende Funktion fir einen
ganzheitlichen Spracherwerb. Schilerinnen und Schiler
werden zunachst an die Schriftbilder einzelner Worter
und Wendungen herangefiihrt. Dabei erwerben sie

erste Einsichten in regelmé&Bige Laut- und Buchstaben-
beziehungen beziehungsweise Buchstabenfolgen des
Englischen. Sie werden so zunehmend vertrauter mit dem
Schriftbild bekannter Wérter und erstellen erste eigene
kleinere Texte (Additum).

- Sie Ubertragen Worter und einfache Wendungen von
der Tafel oder aus Textvorlagen (zum Beispiel Worter,
die ihnen wichtig sind, gesondert festhalten).

- Sie beschriften Bilder mit Hilfe von bekanntem oder im
Bildworterbuch gefundenem Wortmaterial.

- Sie |6sen beziehungsweise erstellen word grids oder
einfache Ratsel mit Hilfe von bekanntem oder im Bild-
worterbuch gefundenem Wortmaterial (siehe auch die
Hinweise zum Leseverstehen).

- Sie verfassen kurze Texte durch das Zusammenfligen
oder Ergénzen von vorgegebenen Satzelementen oder
Textbausteinen (beispielsweise Elfchen, Christmas
cards, Geburtstagskarten, Postkarten, ,Steckbriefe” von

Personen oder Dingen, mini stories).

Sprachmittlung
In einem einsprachigen und auf sprachliches Handeln
angelegten Unterricht erleben Schilerinnen und Schiiler

immer wieder Situationen, in denen es sinnvoll und
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notwendig ist, das Wesentliche von fremdsprachlichen
AuBerungen oder Texten in Deutsch wiederzugeben. Dies
kann sowohl in der ,realen’ Unterrichtssituation, wenn ein
Kind etwas nicht verstanden hat und ein anderes hilft, als
auch in kleinen Rollenspielen stattfinden. Sprachmittlung
meint demnach keine wortliche Ubersetzung, sondern
die sinngemaBe Wiedergabe von Gehortem oder
Gelesenem. Wenn diese Rolle den Lernenden Ubertragen
wird, kann die Lehrkraft weiterhin in der Einsprachigkeit
verbleiben. Dies gilt fur:
- sinngemaBe Wiedergabe von Arbeitsauftragen,
- Zusammenfassung der wichtigsten Inhalte einer Ge-
schichte,

- dem Gegenlber in Dialogen in der anderen Sprache helfen.

Verfligung liber sprachliche Mittel

Beim sprachlichen Handeln entwickeln Schilerinnen und
Schiler ihre Kompetenz im Bereich der Verfligbarkeit von
sprachlichen Mitteln. Sie erwerben ein begrenztes Reper-
toire an Wortern, Redemitteln und basalen grammatischen
Strukturen sowie die wesentlichen Laut- und Intonations-
muster. Entsprechende Deskriptoren, die Auskunft Gber
Inhalte geben kénnen, befinden sich im Anhang.

Der Bereich umfasst die folgenden Schwerpunkte:
Wortschatz und Grammatik

Wortschatz und Redemittel werden im Verlauf der
thematisch variierenden Erfahrungsfelder stetig ausge-
baut. Der Spracherwerb vollzieht sich somit spiralférmig
in Schritten, die Neues mit bereits Gelerntem verkntpfen.
Auf diese Weise entsteht ein tragfahiges, auf Wachstum
angelegtes Netzwerk an Wortern, Strukturen und Phrasen,
das den Schulerinnen und Schilern effizientes und

erfolgreiches kommunikatives Handeln ermoglicht.

Einfache Strukturen sind zum Beispiel Einwortséatze,
chunks und formelhafte Satze.

Grammatische Strukturen und Formen haben dienende
Funktion und werden stets im konkreten situativen und
inhaltlichen Zusammenhang erworben. Sie spielen eine
wichtige Rolle, weil sie den Schilerinnen und Schilern
zusammenhéngende AuBerungen ermdglichen. Gleich-
zeitig fordern sie den systematischen und ganzheitlichen

Spracherwerb.



Aussprache und Intonation

Die Schulerinnen und Schiler entwickeln von Beginn
an eine verstandliche und zunehmend angemessene
Aussprache und Intonation. Neben der Lehrkraft, die
als ,Modell" Giber eine gute Aussprache verfigen sollte,
spielen Medien mit authentischen Aussprachemodellen

aus dem englischsprachigen Raum eine wichtige Rolle.

Orthografie

Durch den regelmé&Bigen Umgang mit Texten werden
bekannte Worter und Wendungen immer vertrauter. Beim
Abschreiben von Wértern und kleinen Texten wird auf

die korrekte Schreibweise geachtet. Eine systematische
Einfihrung in die Orthografie findet jedoch erstin den
weiterfihrenden Schulen statt.

Interkulturelle Kompetenzen

Im Zusammenhang mit dem Spracherwerb entwickelt der
Englischunterricht funktionale interkulturelle Kompeten-
zen, indem er Lerngelegenheiten bietet, die es Schiile-
rinnen und Schilern ermdglichen, Orientierungswissen
aufzubauen und ein Versténdnis fir andere kulturspezifi-
sche Besonderheiten zu entwickeln.

Ausgehend von ihren eigenen Erfahrungen erhalten die
Schiilerinnen und Schiler Einblick in fremde Kulturen und
Lebensweisen. Die Lernenden erkennen dabei Gemeinsam-
keiten und Unterschiede zwischen ihrer eigenen Situation
und den Lebensumstédnden anderer. In Gespréachen Uber
die mehrsprachige, multikulturelle Wirklichkeit von Kindern
im englischen Sprachraum wird ihnen die kulturelle und
sprachliche Vielgestaltigkeit der eigenen Lebenswirklichkeit
zunehmend bewusster. Dies starkt die Entwicklung von
Aufgeschlossenheit, Verstandnisbereitschaft und Toleranz.
Eine wesentliche Voraussetzung fur das Versténdnis
fremder Kulturen und Lebensweisen ist Authentizitat. An
diesem Anspruch missen sich Themen, Situationen und
vor allem Materialien messen lassen. In Frage kommen
unterschiedliche Medien, zum Beispiel Kinderlieder,
Kinderblcher und multimediale Materialien. Vor allem
E-Mail-Kontakte in englischer Sprache sind eine Méglich-
keit der authentischen Begegnung. Thematisch eignen

sich besonders:
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- Schulalltag zuhause und in GroBbritannien,
- Traditionen und Festivitaten in englischsprachigen
Landern,

- landeskundliche Inhalte.

Lernstrategien und Arbeitstechniken - Umgang mit

Medien

Die Schiilerinnen und Schiler erwerben elementare Lern-

und Arbeitstechniken des Sprachenlernens, die es ihnen

erlauben, sich Wérter, Wendungen und Satze zu merken,

Bedeutungen aus dem Handlungszusammenhang, aus

Mimik und Gestik sowie aus Abbildungen zu erschliel3en,

ihren Wortschatz zu erweitern und Strukturen richtig

anzuwenden. Zu beachten sind hierbei:

- Lernhilfen wie Karteikarten, Wortfelder, Schulbicher,
Bildworterbicher nutzen, zum Beispiel Notizzettel beim
Rollenspiel,

- multimediale Materialien und den Computer nutzen,

- Lerntagebuch oder Portfolio (beides in deutscher Spra-
che) zur Dokumentation ihrer Lernfortschritte flhren."

Experimentieren mit und Reflektieren Gber Sprache
(language awareness)
Die Schilerinnen und Schiler erkennen von Anfang
an Beziige zwischen der deutschen Sprache und der
Fremdsprache und setzen sich aktiv mit sprachlichen Pha-
nomenen auseinander, die ihnen auffallen. Ausgehend
von ihren individuellen sprachlichen Voraussetzungen
bilden sie Hypothesen Uber die fremde Sprache, deren
Tragfahigkeit sie in neuen Interaktionen erproben und
die sie, wenn sie sich als tauglich erweisen, in ihr Hand-
lungsrepertoire aufnehmen. Indem sie lernen, sich in der
Klasse zunehmend tber Sprachen und Sprachenlernen
auszutauschen, entwickeln sich Sprachbewusstheit (lan-
guage awareness) und Sprachlernbewusstheit (language
learning awareness) als Grundlage fir weiteres Sprachen-
lernen. Die Schilerinnen und Schiler werden:
- Ahnlichkeiten und Unterschiede zum Deutschen finden,
- Unterschiede zwischen Schreibweise und Aussprache
der englischen Wérter erkennen,
- Reimworter finden,
- erkennen, dass derselbe Laut unterschiedliche Schreib-

weisen haben kann.

> Weitere Lernstrategien und Arbeitstechniken fir die Bereiche Horverstehen und Wortschatz finden sich im Beitrag Scaffolding: Geruste fir dem
Englischunterricht von Astrid Jéger in: Bottger, H. (Hrsg.) (2014): Englisch Didaktik fur die Grundschule. S. 209 - 216.
Auf den Seiten 180 - 193 zeigt Karin Heiringhoff im gleichnamigen Beitrag umfassend auf, wie Medien zielgerichtet eingesetzt werden kénnen.

LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH

15



Il LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH

4 Themen und Inhalte des Unterrichts

4 Themen und Inhalte des Unterrichts schulinternen Fachcurriculum festgelegt. Dabei ist zu

beachten, dass Themen spiralcurricular im Laufe der zwei
Die folgende Tabelle zeigt die verbindlichen Themen im Lernjahre wieder aufgenommen werden. Da Englischun-
Englischunterricht der Primarstufe fur die Jahrgangsstufen  terricht kontextgebunden unterrichtet wird, bietet es sich
3 und 4 auf. Grundlegende sowie mégliche erganzende an, Themen miteinander zu verkniipfen und in andere

Inhalte werden in Umfang und Schwerpunktsetzung im Facher einzubinden. Mégliche interkulturelle Inhalte sind

beispielhaft aufgezeigt.

Verbindliche Inhalte basic Inhalte additum Verkniipfung zu Interkulturelle
Themen anderen Inhalten Inhalte
Let's get started/ - English all around - ordinary numbers - Around the year - Schule in GroB-
Back to school us - calender britannien und
- Our English corner | - telling the date Deutschland
- numbers - telling the time
- colours
- schoolthings
- My school day
- time table and sub-
jects
Me and my family - That's me - My expanded fa- - colours - The Royal Family
- My feelings mily - numbers - The Queen lives in
- My body - Family tree/Family - clothes a castle
- My close family portrait - pets
- My birthday/My - My senses - hobbies, sports
birthday party - Jobs in the family - food and drink
- My day/daily rou-
tines
- telling the time
Around the year - Weather/weather - My fashion show - calender - Christmas on the
report - The life of a but- - the date beach
- seasons terfly - colours
- days of the week, - more festivals
months in a year
- My clothes/appro-
priate clothes
- festivals
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Verbindliche Inhalte basic Inhalte additum Verkniipfung zu Interkulturelle
Themen anderen Inhalten Inhalte
Food and drink - Having breakfast - Recipes - fruit - Exploring the Eng- - English breakfast

- drinks

- fruit and vegeta-
bles

- My sandwhich

salad, smoothie,
make a sandwich,
- Healthy food
- At the ice-cream

lish speaking world

- Story of the sand-
wich
- Tea time

- Having lunch parlour
- At a restaurant
At home and in town | - Meeting friends - My toys - colours - Natives in the USA/
- My home - At the flea - numbers in Australia
- My room market/A car boot - shops
- Going shopping sale - currency
- In a shopping centre | - First aid - That's me
- At the market - money, currency - body parts
- In a restaurant - At the market - clothes
- At the doctors/I'm ill - pets

- fruits and vegetables

Pets and other - Pets - In a pet shop - numbers - Wildlife in Africa/
animals - Farm animals - Wildlife in other - colours Australia
- On the farm countries - body parts
- Zoo animals - Animals in danger - at home
- Body parts/habitat/ | - At the circus - food and drink
baby animals - At the vet - Shopping
- At the zoo - Vehicles/transport - At the doctors
Hobbies and sports - Free time activities | - Health and fitness - That's me - Cricket
- Our hobbies - The football game - fruits and vegeta- - American Football
- The Olympics bles
- musical instruments | - Healthy food
-~ Art
Holidays and - Christmas - Mother's Day - My toys - A trip to London/
Festivals - Easter - Father's Day - shopping Scotland
- Halloween - Valentine's Day - clothes - Highland Games
- Sommer holidays - Thanksgiving - numbers - The USA

- Winter holidays

- Bonfire Night

- Parties/Fancy dress
parties

- Carnival

- British and Ameri-
can and German
holidays
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5 Schulinternes Fachcurriculum

Die Fachanforderungen geben mit ihren verbindlich
formulierten Kompetenzerwartungen und Grundséatzen
fir den Unterricht (Leitlinien) und den verbindlichen
Themen einen Rahmen vor, der unter Berlicksichtigung
spezifischer Gegebenheiten einer Schule im schulinter-

nen Fachcurriculum ausgestaltet wird.

Die Fachkonferenz ist durch das Schulgesetz und die
Fachanforderungen gehalten, eine Reihe von Beschlissen
zu fassen. Aufgabe des schulinternen Fachcurriculums ist
es, diese konkreten Vereinbarungen der Fachkonferenz
fur den Unterricht im Fach Englisch an der eigenen Schule
zu dokumentieren. Das schulinterne Fachcurriculum ist
die Summe gemeinsam geplanter, beschlossener, regel-
mé&Big zu Uberprifender MaBnahmen zur Gestaltung des
Fachunterrichts. Der Erfolg eines schulinternen Fachcurri-
culums besteht in der Gestaltung des Erarbeitungs- und

Evaluationsprozesses.

Dazu gehoren:

- die Verstandigung auf Unterrichtsinhalte, gemeinsam
angestrebte Unterrichtsergebnisse/Kompetenzerwar-
tungen in den Jahrgangsstufen 3 und 4,

- Vereinbarungen zu den Grundsatze der Differenzierung,

- Absprachen bezilglich des Einsatzes digitaler Medien
und des Beitrags des Faches zur Entwicklung der Me-
dienkompetenz,

- Absprachen zum Einsatz von Hilfsmitteln, Materialien
und Medien,

- die Absprachen zur Leistungsbewertung,

- die Verpflichtung auf Einhaltung der Absprachen und
die regelmaBige Uberpriifung und Weiterentwicklung.

Ausfihrungen zur Kompetenzerwartung finden sich in
Kapitel Il 3, zum Einsatz digitaler Medien in Kapitel Il 7
und zur Leistungsbewertung in Kapitel Il 6.

An dieser Stelle folgen Differenzierungsgrundsétze und

Beispiele zu mdglichen DifferenzierungsmaBnahmen

unter dem Gesichtspunkt Férdern und Fordern:
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Beim gemeinsamen Lernen wird es an bestimmten Stellen
sinnvoll sein, zieldifferent zu unterrichten. Dies ist insbe-
sondere dann der Fall, wenn Schilerinnen und Schiler
mit sonderpddagogischem Forderbedarf am Unterricht
teilnehmen, fir die ein Forderplan erstellt werden muss.
Zieldifferente Differenzierung verzichtet auf den An-

spruch, dass alle dasselbe kénnen missen.

Grundsatze

Folgende Grundsétze sind zu beachten:

- moglichst viele Sinne (Horen, Sprechen, Sehen,
Schmecken, Tasten) ansprechen,

- motorische Aktivitdten, wie rhythmische Sprach- und
Bewegungslibungen durchfihren,

- Arbeitsplatze sollten gute akustische und visuelle Be-
dingungen aufweisen,

- Arbeitsmaterialien sollten klar, kontrastreich und in ge-
eigneter GroBe gestaltet sein,

- Sitzposition muss geeignet sein, um das Ablesen von
den Lippen der Mitschiilerinnen und Mitschiler und der
Lehrkréfte als zusatzliche Hilfe nutzen zu kénnen und so
die Kommunikation untereinander zu erleichtern,

- klare Visualisierung des Stundenverlaufs, der Arbeits-
auftrdge und Ziele,

- Einsatz des interaktiven Whiteboards kann eine Hilfe
darstellen, wenn es beispielsweise darum geht, die
Schulung des Horverstehens durch Visualisierungen zu
entlasten,

- Einsatz von Ritualen unterstitzt und bietet Sicherheit.

Qualitative und quantitative

DifferenzierungsmaBnahmen

Die DifferenzierungsmaBnahmen kénnen darin bestehen,

dass sowohl die Quantitat als auch die Qualitat der Aufga-

ben an die Bedirfnisse der Lernenden angepasst wird:

- beispielsweise bei surveys unterschiedlich viele Ge-
spréachspartner zu interviewen (quantitativ),

- Poster mehr oder weniger umfangreich und komplex zu
gestalten (quantitativ/qualitativ),

- Auswahl des Vokabulars (quantitativ/qualitativ/Lernlast).



Methodenauswahl

- Lernpréaferenzen (visuell, auditiv, haptisch),
- Lernstrategien,

- Visualisierungsmethoden,

- Erarbeitungs- und Prasentationstechniken

Sozial- und Lernform

- Partnerarbeit eignet sich besonders, da ein kleines
Team eine héhere Sprachaktivitat aufweist,

- Think-Pair-Share (Denken, Austauschen, Besprechen) zur
stérkeren Schileraktivierung,

- Selbstorganisiertes Lernen (Lernen an Stationen,
Lerntheke, Arbeitsplan).

Differenzierung nach Lerntempo

- Hilfsangebote in beide Richtungen (zu-/abnehmend),

- (unterschiedlich lange und komplexe) Hortexte mehr-
fach anhoren,

- Bandbreite der Materialien kann von ,in Teilen vor-
bearbeitet sein’ bis hin zu Materialien mit hoherem
beziehungsweise zeitintensiverem Schwierigkeitsgrad

reichen.

Beispiele fiir ein schulinternes Fachcurriculum
Ubersichten wie die folgenden zu den einzelnen Themen
des Unterrichts kénnen als Lose-Blatt-Sammlung stetig
erganzt und verandert werden. Die Zusammenstellung
aller Themen und Inhalte bildet dann das schulinterne

Fachcurriculum der Schule ab.
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6 Leistungsbewertung

Beurteilungen und Bewertungen von Leistungen im
Englischunterricht der Primarstufe fuBen ausschlieBlich
auf mindlichen und gegebenenfalls kleinen schriftlichen

Unterrichtsbeitragen.

Grundlage dieser Leistungsbewertung ist der Gemein-
samer europaische Referenzrahmen fiir Sprachen, der
dem Primarbereich die Kompetenzstufe A1 zuweist und
ferner positiv formulierte Deskriptoren (can do) bietet,
die aussagen, wozu Lernende sprachlich fahig sind. Die

Sprachhandlungsfahigkeit steht hierbei im Mittelpunkt.'®

Die Uberpriifung des Lernstands orientiert sich an den

Kompetenzerwartungen der funktionalen kommunika-

tiven Kompetenzen: Horverstehen/Hér-Sehverstehen,
Sprechen, Lesen und Schreiben und der Verfigung

Uber sprachliche Mittel: Aussprache und Intonation,
Wortschatz und Grammatik und Orthografie. Hinzu
kommen Interkulturelle Kompetenz, Medien- und Me-
thodenkompetenz. Zur Ermittlung des Lernstands helfen
Deskriptoren den jeweiligen Ist-Stand zu erfassen. Die so
ermittelten Informationen sind Ausgangspunkt fir weitere
Lernschritte beziehungsweise Hinweise fur differenzierte
Lernangebote.

Leistungsbewertung Hérverstehen/Hor-Sehverstehen
Zur Beobachtung des Hor-Sehverstehens werden konti-
nuierlich Aktivitaten und Ubungen angeboten, bei denen
die Schilerinnen und Schiiler ihr Sprachverstandnis auch

nonverbal deutlich machen kénnen.

Beispiele fiir die Uberpriifung Beispiele fiir die

Leistungsaufzeichnung

Leistungsbewertung mit Hilfe eines
Bewertungsbogens (Deskriptoren)

- Classroom language, wie etwa ein-
fache Anweisungen befolgen: close
the door, sit down ...

- Bewegungslieder oder -reime (z. B.
Head and shoulders, The Hokey Co-
key, Incy wincy spider ...)

- (Bewegungs-) Spiele (z. B. Simple
Simon, fruit salad, Bingo ...) Lehrkraft

- Mal-Diktate

- Pre-, while-, post-activities wéhrend gen
des Geschichtenerzahlens

- Bilder nach Erzahlung in die richtige | und Schiler

Reihenfolge bringen

- Beobachtungsbogen

- Aufnahmegerate

- ggf. genehmigte Filmaufnahmen
von Prasentationen

- Portfolio der Lernenden

- Lehrer-Schiler-Gesprach mit mog-

licher Dokumentation durch die

- lernprozessbezogene Beobachtun-

- Arbeitsergebnisse der Schilerinnen

- kann Bewegungen beim Total Physi-
cal Response ausfihren

- kann einfache Anweisungen im
Unterrichtsalltag verstehen und
befolgen

- kann einfache AuBerungen verste-
hen und angemessen darauf rea-
gieren

- kann Schlusselworter erkennen.

- kann Handlungsabfolgen, die ver-
bal/nonverbal belegt werden, ver-
stehen und memorieren

- kann Hauptaussagen oder Inhalte

einer Geschichte verstehen (liste-

ning for gist)

¢ Eine Auflistung ausgewahlter Deskriptoren findet sich im Anhang.
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Leistungsbewertung Sprechen

Primar mindliche Beitrége sind schwieriger zu bewer-
ten, da das gesprochene Wort fliichtig ist. Kontinuitat
und aufeinander aufbauende Beobachtungs- und
Bewertungsbogen mit klar definierten Deskriptoren
sind Grundlage einer effektiven und nachvollziehbaren

Leistungseinschatzung.

Das Sprechen in einer Fremdsprache vollzieht sich auf

verschiedenen Ebenen.

Il LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH
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Hierbei unterscheidet man drei Stufen:
- Imitation: Schiilerinnen und Schiler geben das Gehorte

phonetisch und inhaltlich genau wieder.

- Reproduktion: Gelibte Sprachmuster werden geringfu-

gig veréndert wiedergegeben und finden Anwendung
in anderen Situationen. Eine Ubertragungsleistung auf
andere Themengebiete und Wortfelder findet statt.

- Produktion: Eingepragte Sprachmuster werden von den

Schilerinnen und Schilern situationsangemessen mit

einem eventuellem Sprachgelédnder oder bereits selbst-

standig angewandt.

Beispiele fiir die Uberpriifung

Beispiele fiir die
Leistungsaufzeichnung

Leistungsbewertung mit Hilfe eines
Bewertungsbogens (Deskriptoren)

- Monologe/Dialoge

- role plays

- Prasentationen (Poster, Steckbrief,
etc.)

- Classroom discourse

- Lieder/Raps/Reime

- Sprechketten

- Interview

- Beobachtungsbogen

- Aufnahmegerate

- ggf. genehmigte Filmaufnahmen
von Prasentationen

- Portfolio der Lernenden

- Lehrer-Schiler-Gesprach mit még-
licher Dokumentation durch die
Lehrkraft

- weitere Arbeitsergebnisse der

Schulerinnen und Schiler

Inhaltliche Darstellung nachvollzieh-

bar (message before accuracy)

Kommunikation
- Sprechbereitschaft
- Dialogfahigkeit

Aussprache und Intonation

- weitgehend korrekte Lautprodukti-
onvonth,r, s, v-w

- Sprachimitation

- richtige Betonung bekannter Satz-
muster

- Aussprache beim Lesen

Wortschatz
- Fahigkeit, Gegenstande und Perso-

nen richtig zu benennen

LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH
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Leistungsbewertung Lesen und Schreiben

Der Englischunterricht in der Grundschule bahnt die
Kompetenzbereiche Lesen und Schreiben lediglich an,
bevor sie in der Sekundarstufe | systematisch erweitert
werden. Korrekturen erfolgen nach dem Prinzip message
before accuracy stets konstruktiv, so dass Schulerinnen
und Schiler offen und produktiv mit eigenen Fehlern

umgehen kénnen.

Unterrichtsbeitrage in schriftlicher Form ergeben sich

im laufenden Unterrichtsablauf durch auszufillende
Arbeitsblatter, kleine Leseaufgaben und deren schriftliche
Bearbeitung, sowie allgemeine Aufgabenformate, die sich
zum Beispiel in lehrwerksbegleitendem Arbeitsmaterial
wiederfinden. Die kontinuierliche Arbeit mit dem Portfolio
bietet zusatzliche Moglichkeiten, die Kompetenzbereiche

Lesen und Schreiben zu bewerten.

Beispiele fiir die Uberpriifung Beispiele fiir die

Leistungsaufzeichnung

Leistungsbewertung mit Hilfe eines
Bewertungsbogens (Deskriptoren)

- Rekonstruktion einer Geschichte
(richtige Reihenfolge von Bild und
Text finden)

- Erstellung eines eigenen Texts
mit Hilfe einer Mustervorlage
(scaffolding)

- Erstellung eines ME Books
(beispielsweise als Lapbook oder
Pocketbook)

- ausgefillte Arbeitsbogen

- individuelle Arbeitsergebnisse

Inhaltliche Darstellung nachvollzieh-

bar (message before accuracy)

Leseverstehen

- kann den globalen Inhalt eines
Textes verstehen

- kann einem Text relevante Informa-

tionen entnehmen

Schreiben

- kann Wérter oder Satze nach
Vorlage korrekt abschreiben

- kann sich mit Hilfe von Schriftspra-
che ausdriicken, um sich mitzuteilen

(freies Schreiben)

Leistungsnachweise in Form von Klassenarbeiten sind laut
entsprechendem Erlass im Englischunterricht der Grund-
schule nicht zuldssig. In Form von Unterrichtsbeitrédgen
dirfen mindliche oder schriftliche Leistungen erhoben
werden, solange sie einzelne Kompetenzbereiche
umfassen und eine Zeitdauer von 15 bis 20 Minuten nicht

Uberschreiten.

Die im Anhang aufgefihrten Deskriptoren fir die Niveau-
stufe A1 kénnen fur die Bewertung von Leistungen der
Schilerinnen und Schiler herangezogen werden. Dabei
bleibt zu beachten, dass die Deskriptoren fir das Spra-
chenlernen Erwachsener konzipiert wurden und deshalb
an die Erfordernisse des Grundschulunterrichts angepasst
werden mussen. Dies stellt eine Aufgabe fur die Fachkon-

ferenz und das schulinterne Fachcurriculum dar.

LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH

Vokabeltests in herkémmlicher Form (schriftliche Uberset-
zungen von einer Sprache in die andere) verbieten sich,
weil das Testformat keiner Kategorie entspricht, in denen
das mentale Lexikon Wérter und Strukturen abspeichert.
Die Uberpriifung des Wortschatzes kann mit Mitteln fest-
gestellt werden, die sich den Tabellen unter Horverstehen
und Sprechen entnehmen lassen.

Im Laufe des Lernprozesses entstehen erste Einsichten in
Rechtschreibstrukturen. Daher bleibt auch ein Punktabzug
bei Rechtschreibfehlern obsolet solange nicht direkt von
einer Vorlage abgeschrieben wird.

Werden diese Unterrichtsbeitrdge bewertet, so erfolgt
dies je nach Schulkonferenzbeschluss in Textform oder
mit Noten. Absprachen hierzu erfolgen in der Fachkon-
ferenz und werden im schulinternen Fachcurriculum

dokumentiert.



7 Digitale Medien im Fachunterricht Englisch der
Grundschule

Alle Facher sind aufgerufen, das Lernen in der digitalen
Welt in ihren Facherkanon zu integrieren. Schilerinnen
und Schiiler erhalten einerseits die Moglichkeit eines
selbstbestimmten, sachgerechten, sozial verantwortlichen,
kommunikativen, produktiven und kreativ gestaltenden
Umgangs mit Medien und andererseits die Moglichkeit,
der kritischen und reflektierten Auseinandersetzung.'

MaBgeblich fur die Zuldssigkeit von Online-Diensten
und Apps in der Schule ist § 127 des Schulgesetzes des
Landes Schleswig-Holstein. Nach dieser Norm missen
Lehr- und Lernmittel zur Erreichung der pddagogischen
Ziele der Schule geeignet sein und der Erfillung des
Bildungsauftrages der einzelnen Schulart dienen. Sie
dirfen allgemeinen Verfassungsgrundsatzen und
Rechtsvorschriften nicht widersprechen. Dies ist fiir jedes
Lehr- beziehungsweise Lernmittel im Einzelnen von der
jeweiligen Fachkonferenz zu beraten und zu entscheiden
(§ 66 Abs. 3 Nr. 6 Schulgesetz Schleswig-Holstein).

Besondere Vorsicht ist grundsatzlich bei der Auswahl
solcher Apps und Dienste privater (nicht-offentlicher) An-
bieter geboten, bei denen die Nutzer personenbezogene

Daten wie zum Beispiel ihren Namen angeben miussen.

Bei Foto- und Filmaufnahmen (beispielsweise bei der
Produktion von Video-Clips oder Erklarvideos) ist sicher-
zustellen, dass eine Verletzung der Persénlichkeitsrechte
von Mitschilerinnen und Mitschiillern und gegebenenfalls

anderen Personen ausgeschlossen wird.

Eine Starkung von Medienkompetenz ist sowohl auf
die Nutzung von Medien zur sinnvollen Unterstiitzung
von Lernprozessen, als auch auf die Thematisierung
von Medien als Gegenstand von Unterricht gerichtet.
Fir bestimmte Medienkompetenzbereiche ist es im
Englischunterricht der Grundschule méglich, Lernange-
bote hierzu in den Fachunterricht zu integrieren. In den

Fachanforderungen werden sechs Kompetenzbereiche

Il LEITFADEN ZU DEN FACHANFORDERUNGEN ENGLISCH
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aufgefihrt. Im Folgenden werden drei Kompetenzbe-
reiche mit ihren Arbeitsmdglichkeiten im Fach Englisch
aufgegriffen und dazugehdorige Beispiele aufgezeigt. Alle
Beispiele beziehen sich auf die Nutzung von Medien zur

sinnvollen Unterstiitzung von Lernprozessen.

Kompetenzbereich: Suchen, Verarbeiten und
Aufbewahren

Arbeitsmdéglichkeiten im Fachunterricht

- Nutzen eines Online-Worterbuchs,

- Kindersuchmaschinen nutzen,

- Informationen zu kulturellen Inhalten auf Deutsch ein-

holen.

Kompetenzbereich: Produzieren und Présentieren

Arbeitsmoéglichkeiten im Fachunterricht

- Erstellen von Textdokumenten, Audiodateien und klei-
nen Filmprojekten,

- Nutzen von Bildbearbeitungsprogrammen, um Fotos
oder Abbildungen mit den dazugehérigen Bezeichnun-
gen zu beschriften (labeling),

- Nutzen einer Diktiersoftware, um gesprochene Texte in
schriftliche Texte umzuwandeln,

- Filme erstellen mit der Stop-motion-Technik,

- Apps zur Erstellung eigener eBooks nutzen; dabei missen
Texte nicht geschrieben werden, sondern kénnen auf-
genommen werden. Fotos und Zeichnungen der Kinder,
aber auch Musik oder Videos kénnen erganzt werden,

- Green Screen Apps: Zusatzlich zur App bendtigt man
ein grines Tuch als Hintergrund. In der App kénnen sich
Schilerinnen und Schiiler in vorhandene Fotos und Vi-
deos einfigen und diese zum Beispiel als Moderatoren
von Nachrichten kommentieren. Sie filmen sich vor dem
grlinen Hintergrund. Mit der App werden beide Filme
zu einem fertigen Video gemischt.

Kompetenzbereich: Problemlésen und Handeln

Arbeitsméglichkeiten im Fachunterricht

- Digitale Vokabeltrainer nutzen,

- Lernspiele und kleine Quizzes oder Abfragen erstellen
und spielen,

- Aussprachekontrolle durch interaktive Worterbiicher

7Vgl. Fachanforderungen Englisch Primarstufe/Grundschule, Kapitel Il 1.3 Didaktische Leitlinien.

'8 Vgl. Fachanforderungen Englisch Primarstufe/Grundschule, Kapitel | 2.5
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Um die Schilerinnen und Schiler in ihrem Lernprozess
erfolgreich unterstitzen zu kénnen, bieten sich verschie-
dene digitale Medien fir Lehrkréfte an. Je nach Stand des
digitalen Ausbaus an Grundschulen gibt es unterschiedli-
che Méglichkeiten, digitale Medien gezielt im Englischun-

terricht einzusetzen.

Es gibt eine Reihe von digitalen Geraten *, die den Ler-
nenden in unterschiedlichster Weise eine Unterstiitzung
beim Lernen leisten. Die Lehrkraft bereitet diese Hilfen
vor und passt sie den Beddirfnissen der Schilerinnen und
Schiiler an. Auf www.primolo.de finden Lehrkrafte Leitfa-
den und hilfreiche Tutorials zu unterschiedlichen Pro-
grammen, wie beispielsweise zur Bildbearbeitung oder

Filmerstellung und zur Bearbeitung von Audiodateien.

Sollte der Klassenraum mit einer interaktiven Tafel
ausgestattet sein, kann man sie generell zur einfachen
Unterrichtsorganisation verwenden. Der Stundenverlauf
kann visualisiert werden. Arbeitsbégen kénnen durch
beispielhaftes Ausfillen erlautert werden. Fir den
anschlieBenden Arbeitsauftrag macht eine Zeitablaufuhr
die zur Verfiigung stehende Zeit sichtbar.

Zur Schulung des Horsehverstehens gibt es im Internet
vielféltige Méglichkeiten, kurze Filme zu zeigen: Auf
planet-schule.de sind die Serien David and Red, David
and Red in England und Wizadora empfehlenswert.
Zusétzlich zu den Filmen gibt es Arbeitsblatter, und
interaktive Spiele. Die Sendungen kénnen gestreamt oder

heruntergeladen werden.

Der British Council hélt auf seiner Seite http://lear-
nenglishkids.britishcouncil.org/en neben kurzen Filmen
vielfaltiges Material bereit (beispielsweise games, songs,
word games). Zu den Filmen werden Zusatzmaterialien

angeboten.

Englische Kinderklassiker® haben oft einen eigenen
Filmkanal, in dem kurze Folgen animiert sind.

" u. a. Sprachaufnahmegerate fur Arbeitsanweisungen, digitale Vorlesestifte, sprechende Wand, Apps

20 z. B. Bob the Builder, Fireman Sam, Thomas and Friends, Peppa Pig
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1 Redemittel

Die folgende Ubersicht listet Redemittel auf, Gber die alle

Schilerinnen und Schiller am Ende der Grundschulzeit

passiv und zunehmend/iberwiegend auch aktiv verfigen.

I ANHANG
1 Redemittel

Redeabsicht

Redemittel

BegriBen und Verabschieden

Hello./Hello everybody./Hi.

Good morning/afternoon/evening.

How are you? - I'm fine, thanks. How are you?
Good bye./Bye./Bye-bye.

See you./See you later.

Have a nice day.

Good night.

Sich vorstellen

What's your name? - My name is ...
What's her/his name? - Her/his name is ...
Are you ...7 - Yes, | am .../No, I'm not ...

Nice to meet you. - Nice to meet you, too.

Befinden, Bedauern und

Geflihle ausdrlcken

How are you? - I'm fine, thanks./So, so./I'm not (doing) so well.

I'm happy/sad (about ...).
I'm hungry/thirsty/tired ...

I'm sorry./Sorry.

Vorlieben und Abneigungen

Do you like ...? - Yes, | do./No, | don't.

ausdriicken What's your favourite...? - My favourite ... is ...
llike .../I don't like ...
Gratulieren Happy Birthday.

Happy New Year./Happy Easter.
Merry Christmas.

Bitten/Bedanken/Anbieten

What would you like? - I'd like ..., please.

What would you like to eat/to drink? - I'd like ...
Would you like some ...?7 - Yes, please./No, thank you.
Could (Can) I have ..., please? - Here you are.

Please bring me ...

Here you are. - Thank you.

Thank you. - You are welcome.

Fortsetzung der Tabelle néchste Seite »
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Redeabsicht Redemittel

Vorschlagen und Wiinschen Would you like ...? - Yes, | would./No, thank you.
What would you like? - I'd like ..., please.

Informationen einholen, wei- Excuse me.

tergeben und austauschen Is this...? - Yes, it is./No, it's not. This is ...

Who is (Who's) in/at/on ...? - ... is in/at/on ...

Where is (W here’s)...? - ... is in/at/on .../Thereis ...
Where are you? - I'm in/at/on ...

Is he/she/it in/at/on ...? - Yes, he/she/it is./No, he/she/it isn't.
Where are you from? - I'm from ...

Where do you live? - I live in ...

What time is it?/What's the time? - It's eight o’clock./8.30.
What is (What's) this? - This is a/an .../It's a/an ...

What are these? - These are ...

What are you wearing (today)? - (Today) I'm wearing ...?
What's your hobby? - My hobby is ...

Can you play football/ride a bike? - Yes, | can./No, | can't.
What's your phone number? - My phone numberis ...
What's the weather like (today)? - (Today) it's ...

What colouris ...? - It's blue.

Is the ... blue? - Yes, it./No, it isn't.

When's your birthday? - My birthday is in November.
Have you got ...7 - Yes, | have./No, | haven't.

Do you have ...? - Yes, | do./No, | don't.

How much is it? - It's ...

How many ... have you got? - I've got ...

How many are there? - There are .../Thereis a ...

Is this your ...? - Yes, it is./No, it isn't.

Can you help me? - Sure./Yes, | can.

Can | help you? - Yes, please .../No, thanks. I'm okay.
How old are you? - I'm nine (years old).

How old is ...? - He/She is eight years old.
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2 Ubersicht liber ausgewihlte englischsprachige

Kinderbiicher

Die folgende Ubersicht erhebt keinen Anspruch auf
Vollstandigkeit. Die Kinderbicher sind den verbindlichen

Themen der Fachanforderungen zugeordnet.

I ANHANG

2 Ubersicht iiber ausgewahlte englischsprachige Kinderbiicher

Verbindliche Themen

Titel

Autorin/Autor

Let's get started/Back

to school

(there were) Ten in the bed (numbers, toy animals)
1,2,3 to the zoo (numbers, zoo animals)

Froggy goes to school (school)

Spot goes to school (school)

Winnie the witch (colours)

Elmer (colours)

Mouse paint (colours)

Brown bear, brown bear, what do you see? (colours)
The mixed-up chameleon (colours)

A colour of his own (colours, animals)

Penny Dale

Eric Carle
Jonathan London
Eric Hill

Valerie Thomas
David McKee
Ellen Stoll Walsh
Eric Carle

Eric Carle

Leo Leonni

Me and my family

The Gruffalo (body, feelings, animals)

The Gruffalo’s child (body, feelings, animals)
From head to toe (body parts, zoo animals)
We're going on a bear hunt (feelings)
Monster in the box (feelings)

Clifford’s family (family)

The enormous turnip (family)

I want a sister (family)

Froggy's baby sister (family)

The day Louis got eaten (family, wild animals)
Not now, Bernard (family, daily routines)
Guess how much I love you (feelings)

Glad monster, sad monster (feelings)

The bad-tempered ladybird (time)

Susan laughs (activities)

Go away big green monster (body parts, colours)
The way | feel (feelings)

Penguin (feelings, friendship, activities)

The crocodile who didn't like water (feelings)
Owl babies (feelings)

Froggy's first kiss (feelings)

Green ham and eggs (likes/dislikes)

Can you make a scary face (movements)

Julia Donaldson
Julia Donaldson
Eric Carle
Michael Rosen
Cristina lvaldi
Norman Bridwell
(var.)

Tony Ross
Jonathan London
John Fardell
David McKee
Sam McBratney
Anne Miranda
Eric Carle
Jeanne Willis

Ed Emberly
Janan Cain

Polly Dunbar
Gemma Merino
Martin Wadell
Jonathan London
Dr. Seuss

Jan Thomas
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2 Ubersicht iiber ausgewahlte englischsprachige Kinderbiicher

Verbindliche Themen

Titel

Autorin/Autor

Around the year Froggy gets dressed (weather, winter, clothes) Jonathan London
Winnie in winter (winter, clothes) Valerie Thomas
The mitten (winter, animals) Jan Brett
The Snowman (winter) Raymond Briggs
Snowmen at night (winter) Caralyn Buehner
After the storm (seasons, animals) Nick Butterworth
Winter King, Summer Queen (seasons, weather) Mary Lister
Mr Wolf's week (days of the week, clothes, weather) Colin Hawkins
Rainbow bird (weather, aboriginal folk tale) Eric Maddern
What will the weather be like today? (weather) Paul Rogers
The smartest giant in town (clothes) Julia Donaldson
Well | never! (clothes) Heather Eyles
Maisy’s mix-and-match mousewear (clothes) Lucy Collins
The Queen’s knickers (clothes, the Queen) Nicholas Allan
Diary of a Wobat (days of the week, activities) Jackie French
Hamilton’s Hats (clothes, animals, friendship) Martine Oborne
Food and drink The very hungry caterpillar (food, days of the week) Eric Carle
Today is Monday (food, days of the week) Eric Carle

Handa’s surprise (food, animals, Africa)
Ketchup on your cornflakes (food)

A cheese and tomato spider (food)

Piranhas don't eat bananas (food)

More spaghetti | say

Don't put your finger in the jelly, Nelly (food)
Eat your peas (food)

| will not ever never eat a tomato (food)

Chicken, chips and peas (food, animals)

Eileen Browne

Nick Sharrat

Nick Sharrat

Aaron Blakey

Rita Golden Gelman
Nick Sharrat

Kes Gray

Lauren Child

Allan Ahlberg

At home and in town

Something good (shopping, feelings, food)
Peace at last (rooms, furniture)

Goldilocks and the three bears (rooms, furniture)
Grandma’s house (rooms)

What's in the witch’s kitchen (kitchen, food)
Froggy bakes a cake (in the kitchen, food)
Don't forget the bacon (shopping)

The shopping basket (shopping, animals)

I want a friend (friendship)

Going to the doctor (at the doctor’s)

Shark in the park (at the park)

Shark in the dark (at the seaside)

Robert Munsch
Jill Murphy

(var.)

Alice Melvin
Nick Sharat
Jonathan London
Pat Hutchins
John Birningham
Tony Ross

Anne Civardi
Nick Sharatt
Nick Sharatt
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2 Ubersicht iiber ausgewahlte englischsprachige Kinderbiicher

Verbindliche Themen

Titel

Autorin/Autor

Pets and other animals

Where's Caterpillar? (animals)

Spot goes to the farm (farm animals)

Snore! (farm animals)

Duck in the truck (farm animals, on the farm)
Dear zoo (zoo animals)

The fish who could wish (animals under water)
Where the wild things are (wild animals)
Giraffes can't dance (wild animals, Africa)
Monkey puzzle (wild animals)

The lion inside (wild animals, Africa, feelings)

Sarah Godwin
Eric Hill

Michael Rosen
Jez Alborough
Rod Campbell
John Bush
Maurice Sendak
Giles Andreae
Julia Donaldson
Rachel Bright

Hobbies and sports

Willy the wimp (hobbies, health and fitness)

Harriet dancing (dancing, feelings))

Froggy rides a bike (riding a bike)

Let’s go Froggy (free time activities, clothes, at home)
Shark in the park (activities)

Anthony Browne
Ruth Symes
Jonathan London
Jonathan London
Nick Sharrat

Holidays and Festivals

Room on the broom (Halloween)

Meg and Mog (Halloween)

Froggy's Halloween (Halloween)

Turkey trouble (Thanksgiving)

The Gingerbread Man (Christmas)

Froggy's best Christmas (Christmas)

Father Christmas (Christmas)

Father Christmas needs a wee (Christmas)
Winnie and Wilbur meet Santa (Christmas)
Spot’s first Christmas (Christmas)

The Queen'’s present (Christmas, around the world)
Easter bugs (Easter, insects, colours, shapes)

Winnie at the seaside (summer holidays)

Julia Donaldson
Helen Nicoll
Jonathan London
Wendi Silvano
(var.)

Jonathan London
Raymond Briggs
Nicolas Allan
Valerie Thomas
Eric Hill

Steve Antony
David A. Carter
Valerie Thomas

Great Britain

Katie in London (London)

The Queen’s hat (London)

Pop-up London (London)

The Queen’s handbag (sights in Britain)

Hungry Hettie, the Highland cow who won't stop eating (Scotland,
Scottish food, days of the week)

There was a wee lassie who swallowed a midge (Scottish version of a

classic rhyme)

James Mayhew
Steve Antony
Jennie Maizels
Steve Antony
Polly Lawson

Rebecca Colby

Eine weitere Liste, alphabetisch sortiert nach Autorinnen und Autoren, findet sich unter:

https://www.schulentwicklung.nrw.de/cms/angebote/egs/medien/storybooks/storybooks.html
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3 Kompetenzstufe A1 des Gemeinsamen Européischen

Referenzrahmens fiir Sprachen

In der folgenden Ubersicht wird auf Grundlage des Ge-

meinsamen Europaischen Referenzrahmens fir Sprachen

dargestellt, was Lernende auf der Niveaustufe A1 kénnen.

Ausgewadhlte relevante Deskriptoren fiir den

Primarbereich

Bereich Horverstehen

Horverstehen allgemein

- Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgféltig gesprochen wird und wenn

lange Pausen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen. (S. 72)

Ankindigungen, Durchsagen

und Anweisungen verstehen

- Kann Anweisungen, die langsam und deutlich an sie/ihn gerichtet werden, ver-

stehen und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen folgen. (S. 73)

Muttersprachliche Gespréchs-
partnerinnen und Gesprachs-

partner verstehen

- Kann alltdgliche Ausdricke, die auf die Befriedigung einfacher, konkreter Bedurf-

nisse zielen, verstehen, wenn sich verstdndnisvolle Gespréchspartner direkt an

sie/ihn richten und langsam, deutlich und mit Wiederholungen sprechen.

- Kann Fragen und Anweisungen verstehen, sofern diese klar und deutlich an sie/

ihn gerichtet werden, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen folgen. (S. 80)

Bereich Sprechen

Miindliche Produktion allge-

mein

- Kann sich mit einfachen, Gberwiegend isolierten Wendungen tiber Menschen

und Orte duBern. (S. 64)

zusammenhangendes monolo-
gisches Sprechen: Erfahrungen

beschreiben

- Kann sich selbst beschreiben und sagen, was sie/er beruflich tut und wo sie/er

wohnt. (S. 65)

Mindliche Interaktion allge-

mein

- Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation véllig davon

abhangig, dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird.

- Kann einfache Fragen stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen

oder auf solche reagieren, sofern es sich um unmittelbare Bedirfnisse oder um
sehr vertraute Themen handelt. (S. 79)

Konversation

- Kann jemanden vorstellen und einfache GruB3- und Abschiedsformeln gebrauchen.
- Kann jemanden nach dem Befinden fragen und auf Neuigkeiten reagieren.

- Kann alltégliche Ausdricke, die auf die Befriedigung einfacher, konkreter Bedurf-

nisse zielen, verstehen, wenn sich verstandnisvolle Gesprachspartner direkt an sie/

ihn richten und langsam, deutlich und mit Wiederholungen sprechen. (S. 81)

Fortsetzung der Tabelle néchste Seite »
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Zielorientierte Kooperation

- Kann Fragen und Anweisungen verstehen, die sorgfaltig und langsam an sie/ihn

- Kann jemanden um etwas bitten und jemandem etwas geben. (S. 83)

- Kommt mit Zahlen, Mengenangaben, Preisen und Uhrzeiten zurecht. (S. 84)

gerichtet werden, und kann kurzen, einfachen Wegerklérungen folgen.

Informationsaustausch

- Kann Fragen und Anweisungen verstehen, die sorgfaltig und langsam an sie/ihn

- Kann einfache Fragen stellen und beantworten, einfache Fragestellungen treffen

- Kann Fragen zur Person stellen - z. B. zum Wohnort, zu Bekannten, zu Dingen,

- Kann Zeitangaben machen mit Hilfe von Wendungen wie néchste Woche, letz-

gerichtet werden, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen folgen.

oder auf solche reagieren, sofern es sich um unmittelbare Bedirfnisse oder um

sehr vertraute Themen handelt.
die man besitzt usw. - und kann auf entsprechende Fragen Antwort geben.

ten Freitag, im November, um drei Uhr. (S. 85)

Interviewgesprache

- Kann in einem Interviewgespréch einfache, direkte Fragen zur Person beant-

worten, wenn die Fragen langsam, deutlich und in direkter, nicht-idiomatischer
Sprache gestellt werden. (S. 85)

Bereich Leseverstehen

Leseverstehen allgemein

- Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, indem sie/

er bekannte Namen, Wérter und einfachste Wendungen heraussucht und wenn
nétig, den Text mehrmals liest. (S. 75)

Korrespondenz lesen und

verstehen

- Kann kurze und einfache Mitteilungen auf Postkarten verstehen. (S. 75)

Zur Orientierung lesen

- Kann vertraute Namen, Wérter und ganz elementare Wendungen in einfachen

Mitteilungen in Zusammenhang mit den Ublichsten Alltagssituationen erkennen.
(S.75)

Information und Argumentation

verstehen

- Kann sich bei einfacherem Informationsmaterial und kurzen, einfachen Beschrei-

bungen eine Vorstellung vom Inhalt machen, besonders wenn es visuelle Hilfen
gibt. (S.76)

Schriftliche Anweisungen

verstehen

- Kann kurze, einfache schriftliche Wegerklarungen verstehen. (S. 76)

Fortsetzung der Tabelle nachste Seite »

2 Die in der tabellarischen Ubersicht angegebenen Seitenzahlen beziehen sich auf die Printversion des Europarats, auf Deutsch erschienen 2001 im

Langenscheidt-Verlag.
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Bereich Schreiben

schriftliche Produktion

allgemein

- Kann einfache, isolierte Wendungen und Sétze schreiben. (S. 67)

kreatives Schreiben

- Kann einfache Wendungen und Sétze tber sich selbst und fiktive Menschen

schreiben zum Beispiel wo sie leben und was sie tun. (S. 68)

schriftliche Interaktion

allgemein

- Kann schriftlich Informationen zur Person erfragen oder wiedergeben. (S. 86)

Korrespondenz

- Kann kurze, einfache Postkarten schreiben. (S. 86)

Notizen, Mitteilungen,

Formulare

- Kann zum Beispiel auf einem Anmeldezettel im Hotel oder bei der Einreise Zah-

len und Daten, den eigenen Namen, Nationalitat, Alter, Geburtsdatum, Ankunfts-

datum usw. eintragen. (S. 87)

Texte verarbeiten

- Kann einzelne Woérter und kurze Satze, die in gedruckter Form vorliegen, ab-

schreiben. (S. 98)

Bereich Verfiigung iiber die sprachlichen Mittel

Spektrum sprachlicher Mittel,

allgemein

- Verfugt Gber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf

personliche Dinge und Bedurfnisse konkreter Art. (S. 111)

Wortschatzspektrum

- Verfugt Uber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen,

die sich auf bestimmte konkrete Situationen beziehen. (S. 112)

Grammatische Korrektheit

- Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammati-

scher Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire. (S.
114)

Beherrschung der Aussprache

und Intonation

- Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Worter

und Redewendungen kann mit einiger Mihe von Muttersprachlern verstanden
werden, die den Umgang mit Sprecherinnen und Sprechern aus der Sprachen-
gruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind. (S. 117)

Beherrschung der Orthogra-
phie

- Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder

Anweisungen, Namen alltdglicher Gegenstdnde, Namen von Geschéften oder

regelméaBig benutzte Wendungen abschreiben.

- Kann seine Adresse, seine Nationalitdt und andere Angaben zur Person buchsta-

bieren. (S. 118)

Fortsetzung der Tabelle néchste Seite »
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Soziolinguistische Angemes-

senheit

- Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem sie/er die einfach-

sten alltaglichen Hoflichkeitsformeln zur BegriBung und Verabschiedung be-

nutzt, bitte und danke sagt, sich vorstellt oder entschuldigt usw. (S. 122)

Koharenz und Kohasion

- Kann Wérter oder Wortgruppen durch sehr einfache Konrektoren wie und oder

dann verbinden. (S. 125)

Funktionale Kompetenz -

Flussigkeit

- Kann sehr kurze, isolierte und meist vorgefertigte AuBerungen benutzen, macht

dabei aber viele Pausen, um nach Ausdriicken zu suchen, weniger vertraute Wér-

ter zu artikulieren und Abbriche in der Kommunikation zu reparieren. (S. 129)
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